Ponizsze uwagi zostaly opracowane na prosbe ZG SNaP i przestane 1.
czerwca 2008 roku do wladz Stowarzyszenia. Bedq ono stanowi¢ podstawe
sformutowania stanowiska SNaP w sprawie projektowanej przez MEN reformy
programowej.

To wstepne spostrzezenia, otwarte na Wasze sugestie, napisane po
pierwszym czytaniu materiatow zamieszczonych na stronie internetowej
Ministerstwa, stanowiqce raczej zachete do dyskusji niz petne, przemyslane
stanowisko. Zachecamy wszystkich polonistow (takie niestowarzyszonych w
SNaP) do przesyltania nam (pod adresem e-mail szkolna@op.pl) swoich glosow
w sprawie nowej koncepcji szkolnej polonistyki.

Uwagi w sprawie projektu reformy programowej

systemu edukacji
opracowane przez Strzelinsko — Wroclawski Oddzial SNaP

1. Ocena ogolnych zalozen reformy
A) Pozytywna ocena

& Wprowadzenie trzech wariantow ksztatcenia (obowiazkowego,
rozszerzajacego i uzupetniajacego) i zwiazana z tym nowa organizacja pracy
uelastyczni  proces edukacji, wprowadzajac wariantywno$¢, wigksza
mozliwo$¢ rozwijania zdolno$ci zainteresowan. Zwlaszcza za trafny pomyst
uwazamy poglebione ksztalcenie absolwenta szkoly koficzacej si¢ matura w
zakresie wybranych przedmiotow oraz rzeczywiste umozliwienie rezygnacji na
koncowym etapie edukacji z obowiazkowego ogdlnego ksztatcenia w zakresie
niezwigzanym z kierunkiem projektowanych studiow i zainteresowaniami

& Dazenie do poprawy efektow ksztatcenia na dwu ostatnich etapach ksztatcenia.

& Projektowane dostosowanie egzaminow zewngtrznych do petnienia funkcji
diagnostyczno- prognostycznych i elementu mierzenia jakosci pracy szkoty.

% Terminarz wprowadzenia reformy.

& Zakup nowych podrgcznikéw dla ucznidw, ktorzy rozpoczynaja nauke w
zreformowanej szkole (I klasa sp i I klasa gimnazjum).

@ Scislejsze programowe potaczenie dwu ostatnich etapoéw ksztatcenia.

& Dwuetapowy charakter egzaminu maturalnego (oddzielenie obowiazkowej
czesci podstawowej od rozszerzonej).

B) Negatywna ocena

& Nie do konca jasne przedstawienie organizacji trzech wariantow ksztatcenia w
szkotach  gimnazjalnych 1 ponadgimnazjalnych. Niektére zatozenia
uzyskiwania wariantywno$ci wydaja si¢ nierealne, zwlaszcza w malych
szkotach, placéwkach usytuowanych z dala od centrow kulturowych.

% Brak jasnej informacji dotyczacej formuly i tresci egzaminéw konczacych
dany etap edukacyjny (zwlaszcza egzaminu gimnazjalnego i matury), co
moze spowodowal, ze podniesienie jakosci 1 efektywno$ci ksztatcenia
pozostanie w deklaracjach. Wiadomo, ze zakres i sposob egzaminowania
wymusza zakres i1 sposoby ksztalcenia. Bez widocznej S$cistej korelacji
mie¢dzy podstawa programow3 i organizacja pracy w szkole a egzaminem
koncowym zalozen reformy nie da si¢ zrealizowac.



< Brak wyraznego powigzania (m.in. w zakresie organizacyjnym, typu
egzaminowania) miedzy gimnazjum a szkolami ponadgimnazjalnymi, co
jest wada obecnego systemu szkolnego i powoduje powazne trudno$ci w
programowym powiazaniu dwu ostatnich etapéw ksztatcenia w fazie realizacji.

& Brak podjgcia proby wprowadzenia (cho¢by czgsciowo) bonu edukacyjnego i
potaczonej z nim rezygnacji z zasady rejonizacji w gimnazjach. Gimnazja
rejonowe to jedna z przyczyn niskiego poziomu ksztalcenia i narastajacych
problemow wychowawczych w wigkszo$ci z nich. Ponadto bon edukacyjny
moglby si¢ — z korzyscia dla ucznidéw — przyczyni¢ do wigkszego rozwoju
dobrych szkot prywatnych 1 spotecznych.

& Brak wyraznych zasad dotyczacych wyboru programow i podrgcznikéw budzi
watpliwosci, ze 1 tak znaczace ograniczenia w mozliwosci wolnego wyboru
tych materialéw pomocniczych przez nauczycieli (dokonane przez MEN za
rzadow PiS) zostana utrwalone badz poszerzone.

& Powazny niepokdj budzi nieprzemyslany pomyst wprowadzenia sze$ciolatkow
do szkoét. Brakuje odpowiedniego zaplecza, bazy, nauczycieli, pedagogow,
narzg¢dzi badawczych. Nie ma zadnego uzasadnienia, oprocz oszczg¢dnoSci
finansowych, dla likwidowania zerowek w przedszkolach. Decyzja jest
odgorna i nie ma zadnego poparcia spotecznego (patrz: akcja ratuj maluchy).

2. Ocena zalozen programowych w zakresie uczenia j¢zyka polskiego w

szkole podstawowej.
A) Pozytywna ocena

® ._SzczgSliwa zmiana absurdalnego zestawu lektur obowiazujacych od
wrzesnia 2007 (np. Stara basn, Wspomnienia niebieskiego mundurka) 1
wprowadzenie pewnego stopnia dowolnosci (cztery lektury w kazdej klasie do
wyboru).

& Zdrowy rozsadek w doborze listy lektur — wszystkie dostosowane do
poziomu II etapu edukacyjnego.

& Mniejsze rozdrobnienie podstawy programowej: cele, treSci, zadania,
oslagnigcia.

B) Negatywna ocena

% Zdecydowanie za malo godzin (15 godz. na caly etap) przeznaczonych na

przedmiot: jgzyk polski. Szeroko rozumiane wychowanie j¢zykowe stanowi filar

nauczania wszystkich przedmiotow. Bez umiejgtnosci czytania ze zrozumieniem i

wypowiadania si¢ w mowie i piSmie uczniowie nie radza sobie ze wszystkimi

przedmiotami szkolnymi i w sytuacjach zyciowych. Przypominamy, ze pierwsza

podstawa programowa z II 1999 r., wskazywala jako lektury obowiazkowe tylko 8

pozycji! Teraz w takiej samej siatce godzin bgdzie ich 12!

& Dotkliwy brak hierarchizacji wymagan szczegélowych (przynajmniej

wyodrebnienia dwdch poziomdw: podstawowego 1 ponadpodstawowego).

% Brak pomyshu i propozycji, co robi¢ z uczniami, ktorzy aktualnie sg w IV

klasie i z tymi, ktérzy od wrzes$nia rozpoczna nauke w klasie IV. Obowiazuje

ich podstawa programowa wprowadzona w VIII 2008 r. — bez Akademii Pana

Kleksa 1 ze Starq basniq, Wspomnieniami niebieskiego mundurka, 1 z 15 lekturami

(bez wyboru).

& Zbyt krotka lista lektur do wyboru. Upominamy si¢ o polskich autorow: S.

Lema, Opowiesci o pilocie Pirsie albo Bajki robotow, B. Prusa, Z legend dawnego

Egiptu, K. Makuszynskiego, Szatan z siodmej klasy.



& Proponujemy dopisanie do Erica-Emmanuela Schmitta Oskar i Pani Roza
drugiej ksiazki do wyboru: Dziecko Noego.

< Brak w materiale lekturowym wybranych tekstow biblijnych (np. o
stworzeniu §wiata, czlowieka; wybranej przypowiesci), brak dopowiedzenia przy
wyborze piesni patriotycznych — w tym polskiego hymnu.

< Bardzo ograniczone ksztalcenie jezykowe (zaniedbywane na kazdym etapie
edukacji), brak fonetyki (odroznia spotgloske od samogtoski, gloske ustna i
nosowa, twarda — migkka, dzwigczna 1 bezdzwigczna), cho¢ ma te wiedze
wykorzystywa¢ ,w razie potrzeby” (I1.2.13.); brak stowotworstwa (wyraz
podstawowy 1 pochodny, rodzina wyrazoéw, wyrazy pokrewne; zdrobnienie,
spieszczenie, zgrubienie); brak kategorii trybu, aspektu czasownika, odrdéznienia
liczebnika gtownego od porzadkowego.

& Brak umiejetnosci korzystania ze stownika wyrazéw obcych (I1.1.14.)

& Wyrazny brak zdania: Za rozwoj jezyka w mowie i pismie (w tym za zasob
pojec, ortografie i estetyke zapisu) odpowiedzialni sq wszyscy nauczyciele
niezaleznie od posiadanej specjalnosci.

& Zdecydowanie za mato aksjologii, brak wskazanego systemu wartosci (w
poprzedniej podstawie caly wstep poswigcony byt sprawom wychowania,
wskazaniu warto$ci: dobra, prawdy, pigkna, sprawiedliwosci, tolerancji, szacunku
dla innosci; rozpoznawania wartosci moralnych i dokonywania ich wyboréw.

3. Ocena zalozen programowych w zakresie uczenia jezyka polskiego w

gimnazjum.
A) Pozytywna ocena
& Zauwazenie potrzeby spdjnosci miedzy kolejnymi etapami edukacyjnymi.
& Wariantywno$¢  ksztalcenia, cho¢ wariant wuzupehliajacy ,  zajecé

dostosowanych do szczegdlnych potrzeb edukacyjnych ucznia” jest
sformutowaniem o duzym stopniu ogdlnikowosci — brak w dostgpnych
materialach rozwinigcia tej informacji.

@ (Czytelne 1 przejrzyste wymagania szczegdtowe rozpisane na trzy obszary
umiejetnosci.

& Dobrze, ze z obszaru odbioru (obecnego: patrz standardy) wyodrgbniony
zostat dzial analizy i interpretacji tekstow kultury.

& Wazny zapis (2.3) o tworzeniu samodzielnych wypowiedzi obligujacy do
postawy tworczej, premiujacy réznorodnosé, a nie sztampg.

% To dobrze, ze standardy zostana umieszczone przy podstawie
programowej, uniknie si¢ wtedy wielu nieporozumien.

% Podoba nam si¢ zalozenie zwigkszenia mozliwosci indywidualizacji
ksztatcenia. Niestety, zapis nie jest na tyle przejrzysty, konkretny, aby by¢
spokojnym, ze nie pozostanie (jak dotad bywato) w sferze dobrych zyczen.
Realizacja tego zapisu wymaga wielu naktadow finansowych — nie mozna stale
liczy¢ na dobra wolg nauczycieli.

& To dobrze, ze wreszcie mowi si¢ o bazie, wyposazeniu polskiej szkoly, zanim
podejmie si¢ dzialania reformatorskie. Niestety, bez bibliotek, komputerow,
czytelni, pracowni multimedialnych, bogatego wyposazenia bibliotek te
wszystkie zalozenia MOZNA MIEDZY BAJKI WELOZYC.

& Wyrazne wskazanie na aksjologiczne aspekty pracy na lekcjach jezyka
polskiego.

% Racjonalne, przyjazne nauczycielowi i uczniom podejscie do problemu
lektur szkolnych - pozwala na duzg swobod¢ w doborze lektury.



B)

Negatywna ocena
& Niepokoi fakt, ze w sprecyzowanych obszarach wymagan podkresla si¢

umiejetnosci, natomiast marginalizuje wiedze, ktora do nabycia tychze
umiej¢tnosci  jest przeciez niezbedna. W zapisie projektu podstawy
programowej mowa jest jedynie o wykorzystaniu wiedzy i kontekstow.
Wedlug nas zapis wymagan powinien rowniez werbalizowaé¢ zakres
wymaganej wiedzy - koniecznej do uzyskania oczekiwanych umiejetnosci.
W wypadku wskazania jedynie na umiejgtnosci marginalizuje si¢ fakt
koniecznosci zdobycia wiedzy w danym poziomie edukacyjnym, a to prowadzi
zarbwno do zaburzenia w odczytaniu wymagan, jak 1 w ich realizacji. Z
zapisu, ktory nie uwzglednia wszystkich obszarow dzialan uczniowskich, nie
wyniknie tez realna potrzeba ilo$ci jednostek lekcyjnych, co sprowadzi te
wymagania jedynie do poziomu zyczeniowego, jak to zwykle w historii
naszych reform bywa.

& Niejasno przedstawia si¢ siatka godzin — wedtug mnie dwanascie godzin, czyli 4

godziny w tygodniu to zdecydowanie za malo, by realizowa¢ tak ambitny
plan.

Wymagania nie uwzgledniaja ¢éwiczen z  zakresu ortografii, pewnie
optymistycznie zakladajac, ze uczniowie gimnazjum zdobyli juz odpowiedni
putap umiejetnosci ortograficznych. Tymczasem jest to ten rodzaj umiejgtnosci,
ktéremu w gimnazjum powinno sie po§wigcic jeszcze duzo czasu.

Aby zrealizowa¢ zalozenia, ktore zostaly przedstawione w projekcie, nalezatoby
uwzgledni¢ jeszcze jedna istotng kwesti — kwesti¢ dobrze pflatnej,
wykwalifikowanej kadry oraz realnych godzin pracy nauczyciela, a nie tylko
pensum. Nieuwzglednienie tych, prawie zawsze pomijanych, aspektow
organizacyjnych moze rowniez mie¢ wptyw na efekty wdrazania reformatorskich
zadan.

4. Ocena zalozen programowych w zakresie uczenia j¢zyka polskiego w

A)

B)

liceum i technikum.
Pozytywna ocena
% .Wyrazne oddzielenie uczniow realizujacych jezyk polski i zdajacych

matur¢ na poziomie podstawowym od tych, ktérzy realizuja program na
poziomie rozszerzonym i w tym zakresie podchodza do egzaminu. Obecnie
przygotowanie ucznidow do poziomu rozszerzonego z j¢zyka polskiego jest
utrudnione, bo nawet w klasach o nachyleniu humanistycznym czgsto wigksza
grupa uczniow zdaje matur¢ na poziomie podstawowym niz rozszerzonym.

< Jasny, przejrzysty, nastawiony na umiejgtnosci zapis wymagan szczegolowych

(na poziomie podstawowym cieszy duza liczba wymagan dotyczacych jezyka i
stylistyki).

& Podzial obowigzujacych lektur na teksty czytane w caloSci i we

fragmentach.

& W formutowaniu zestawu lektur potozenie wigkszego niz dotychczas nacisku

na literature XX/XXI wieku.

& Qtwarta formula spisu lektur (duzo tekstow do wyboru przez nauczyciela).
Negatywna ocena
& Brak informacji o szczegdélowych zasadach realizacji zaj¢¢ z polskiego na

poziomie ogdélnym, rozszerzonym, uzupehliajacym (?). Czym na przyktad
bedzie si¢ rdznit sposodb nauczania j¢zyka polskiego i zasady organizacyjne w
klasie I od sposobu i zasad w klasie II i III liceum?



&=

Niejasny sposob laczenia programu liceum i gimnazjum, takze ze wzgledu
na tres$ci sprawdzane przez egzamin (np. jaka wiedza 1 ktore umiejetnosci
nabyte w gimnazjum beda sprawdzane zar6wno na egzaminie gimnazjalnym,
jak 1 maturalnym); sposob opisywania zdolnosci 1 umiejgtno$ci ucznia
gimnazjum na $wiadectwie ukonczenia gimnazjum 1 $wiadectwie
egzaminacyjnym (liczba punktéw za poszczegodlne czgsci egzaminu przy jego
ponadprzedmiotowym charakterze daje zbyt ogdlny obraz).

Brak korelacji migdzy rodzajem wymagan szczegolowych w gimnazjum i
szkole ponadgimnazjalnej. Na III etapie sa to niemal czyste umiejgtnosci, a
na IV jednak (i stusznie!) potaczone ze zdobyciem pewnej wiedzy.

Brak informacji o formie i zasadach szczegélowych egzaminu
maturalnego — jakie zmiany sa planowane oprécz podziatu na dwie czg$ci.
Zwlaszcza niepokoj budzi zupetny brak informacji na temat formy egzaminu
ustnego. W naszym przekonaniu nalezatoby wyraznie dookresli¢ formg tego
egzaminu (aby prezentacja oraz rozmowa mogla sprawdza¢ umiejgtnosc
budowania dluzszej, przygotowanej wypowiedzi ustnej o charakterze
perswazyjnym oraz umiejetnos¢ prowadzenia dyskursu), a takze szczegdtowe
zasady jego oceniania. Rangg i porownywalno$¢ tego egzaminu moze podnies$¢
tylko spowodowanie jego ocenianie przez egzaminatorow zewngtrznych
(przynajmniej w czg$ci rozszerzonej — aby takze on mogt by¢ przepustka na
studia humanistyczne).

Barak informacji o roznicy miedzy celami i zakresem egzaminu ustnego
na poziomie podstawowym i rozszerzonym. Na poziomie podstawowym
takze wazne jest podniesienie rangi egzaminu ustnego, aby mogt liczy¢ sie
przy staraniu absolwenta liceum i technikum o przyjgcie na kazde studia (takze
ekonomiczne czy politechniczne). Egzamin ten powinien przede wszystkim
sprawdza¢ wazne w kazdym zawodzie i na kazdych studiach umiejgtnosci —
wystapienia publicznego, przygotowywania (przy pomocy réznych zrodet
informacji) i przedstawiania dtuzszej wypowiedzi ustnej, autoprezentacji.
Mimo pewnego odchudzenia przeladowany spis lektury obowiazkowej do
omoOwienia w caloSci na poziomie podstawowym. Uwazamy, ze wigcej
tekstow na tym poziomie powinno by¢ przeznaczone do czytania we
fragmentach. Jesli tak si¢ nie stanie — polonistyka szkolna w dalszym ciagu
bedzie nastawiona na wiedz¢ o lekturze, a nie umiejgtnos¢ jej czytania i
rozumienia.

Brak zastrzezenia o konieczno$ci zmieniania w  Wymaganiach
egzaminacyjnych lektu do wyboru (np. co dwa lata) i wskazaniu lektur do
wyboru, ktérych w Wymaganiach egzaminacyjnych nie mozna obligatoryjnie
dookresla¢. W przeciwnym wypadku wybor lektur przez nauczyciela i ucznia
nadal bedzie fikcja — tak, jak to si¢ dzieje obecnie.

W imieniu Strzelinsko- Wroctawskiego Oddziatu SNaP opracowaly:

Alicja Badowska

Malgorzata Kryszkiewicz

Grazyna Kulesza

Elzbieta Skotnicka



