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Grudniowa proba

Proba matur¢ uczniowie klas trzecich licebw dolnoslaskich 1 opolskich pisali w tym roku
poézniej niz w zesztym, bo tuz przed feriami $wigtecznymi, czyli 15., 16. i 19. grudnia 2005r. Proba
miala tym razem charakter ogolnopolski, tzn. wszyscy trzecioklasisci sprawdzali swoje umiejgtnosci
przy pomocy tych samych, przygotowanych w CKE, materiatbw diagnostycznych. Podobnie
natomiast, jak w zesztym roku OKE we Wroclawiu przygotowata formularz elektroniczny shuzacy do
analizy wynikow probnej matury. Takze dzigki temu narzgdziu analiza wynikéw powinna danemu
uczniowi da¢ informacje¢ o stopniu jego przygotowania do matury regulaminowej, a nauczycielowi
podpowiedzie¢ kierunki dalszej pracy z maturzystami. Po wpisaniu danych (wynikéw poszczegdlnych
uczniow — z rozbiciem na zadania i umiejgtnos$ci) do formularza program wylicza podstawowe
wskazniki statystyczne: S$rednia, tatwos$¢, odchylenie standardowe, frakcje opuszczen. Oprocz
zaprogramowanego formularza w Excelu szkoty otrzymaty takze inne materiaty pomocne w analizie,
w tym kartoteki zadan, w ktorych kazdemu zadaniu przypisano standardy wymagan, wskazano
umiejetnosé, ktora sprawdza. Dzigki temu rzecza nauczyciela nie jest zmudne rachowanie, ale
interpretacja wynikow i1 wyciaganie wnioskow do dalszej pracy.

Co wynika ze wstepnej analizy wynikéw probnego egzaminu maturalnego z jezyka polskiego,
czyli przedmiotu, ktory zdaja wszyscy abiturienci, pokaz¢ na przykladzie materiatu z jednego z
wroctawskich liceow. Zajmg si¢ jedynie arkuszem na poziomie podstawowym, bo ten rozwiazuja
wszyscy maturzysci. Arkusz ten sktadal si¢ tu z dwu zadan — testu CR (czytanie — rozumienie) oraz
dwu tematéw do napisania wlasnego tekstu (dotyczacego zawartych w arkuszu utworéw lub ich
fragmentow), sposrdd ktorych uczen wybierat jeden.

Zacznijmy od testu CR. Zawieral on 15 zadan (13 otwartych i 2 zamknigte) do tekstu laudacji
wygloszonej przez prof. Jana Miodka na uroczysto$ci wreczenia Ryszardowi KapusScinskiemu.
dyplomu doktora honoris causa Uniwersytetu Wroctawskiego.

Tabela Wyniki poszczegdlnych zadan testu CR w Liceum Y

Nrzadania | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10 |11 (12 |13 |14 (15| =

N/L | N/L | N/2 | N/L [ N/L | N/2 | N/2 [ N/2 | N/1 | N/2 | N/ | N/L | N/1 | N/2 | N/2 | 20
Srednia 0,63{045(1,21(0,66(0,57(0,81(1,20|1,62|0,84|0,69|0,76|0,45|0,42|1,25(1,36 (12,93
tatwosc 063|0,45|0,61|0,66|0,57(0,81|0,60(0,81|0,84(0,69|0,760,45|0,42|0,63|0,68 | 0,65

Odchylenie 0,480,50|0,71|0,47|0,50(0,39|0,77|0,63|0,37(0,47|0,43|0,50|0,50|0,83 (0,72 | 2,62
stand.
Frakcja 200 | 1% | 2% | 2% | 2% | 2% | 9% | 7% | 6% | 0% | 0% | 2% | 6% | 2% [ 0%
opuszczen

Zamieszczona tu tabela (stworzona przez wyzej wspomniany program, po wpisaniu wynikow)
prezentuje wyniki testu CR w Liceum Y. Co widzimy? Zadanie to okazato si¢ dla uczniow tej szkoty
umiarkowanie trudne (w gornej granicy tego wskaznika). Jesli poréwnamy tatwos¢ testu CR na
tegorocznej 1 zeszlorocznej probnej maturze widzimy, ze jest on latwiejszy niz w roku ubieglym
(wtedy byt on przygotowany przez wroctawska OKE). Z moich informacji wynika, ze dla uczniow
wigkszo$ci szkot test zeszioroczny byl trudny (wskaznik tatwosci od 0,2 do 0.49), a jesli nawet
umiarkowanie trudny, to w dolnej granicy tego wskaznika (0.5 — 0,69). To, ze w tym roku test byt
latwiejszy — to lepiej czy gorzej? Wydaje sig, ze gorzej, gdyz test trudny ma wigksza warto$¢
mobilizujaca do ¢wiczen, wyrazniej wskazuje zadania, z ktorymi uczniowie maja trudnosci. Jednak i
to, moze zbyt tatwe jak na probe, ¢wiczenie spetnia swoj cel. Wskazuje zadania, z ktorymi uczniowie
danej szkoly (klasy) mieli najwiecej trudnosci. Jak wynika z tabeli dla uczniéw Liceum Y bardzo
trudnych (0-0,19) zadan nie bylo, trudne okazalo si¢ natomiast 2., 12, i 13. Ponadto jeszcze osiem
zadan bylo umiarkowanie trudnych, a cztery — tatwe (0,7-0,89). Zadan bardzo tatwych (0,9-1) dla
uczniow LO'Y w tym tescie nie byto.



Teraz powinniSmy siggnaé do najtrudniejszych zadan, czyli zastanowi¢ si¢ wspdlnie, na czym
polegata trudno$¢ w ich rozwiazaniu. Wszystkie zadania trudne wymagaty przetworzenia informacji z
tekstu. Zadanie 2. mialo charakter zamknigty i wymagalo znalezienia odpowiedzi na pytanie: Na jakie
elementy biografii Ryszarda Kapuscinskiego wskazujq tytul tekstu i akapit pierwszy? Wigkszos$¢
btednych odpowiedzi to wskazania A (Liczne pasje podroznicze). Wydaje sig, ze uczniowie, ktorzy
odpowiedzieli blednie, zamiast zestawi¢ oba podane w pytaniu elementy (tytul i pierwszy akapit)
zasugerowali si¢ jedynie tytulem. Z kolei zadanie 13. wymagalo odczytania sensu wyrazenia ,,etyczna
nadwyzka”. Poniewaz slowo ,,etyka” zostalo w poleceniu objasnione, wydaje si¢, ze piszacym sprawia
trudno$¢ odczytywanie sformutowan metaforycznych. Bledne odpowiedzi §wiadczyly o szukaniu
znaczenia tej metafory poza kontekstem laudacji (np. ,przesadne przestrzeganie norm”), czyli
niezrozumieniu stylistyki czytanego tekstu, jego podstawowego celu (jakim jest uhonorowanie,
pochwata laureata). Podobne Zrédto moga mie¢ bledne odpowiedzi na zadanie 12., gdzie takze trzeba
bylo odczyta¢ znaczenie metafory. Jednak tu do porazki tej czgSciowo przyczynili si¢ autorzy
narzedzia. Pytanie brzmiato: Na czym, wediug Kapuscinskiego, polega znaczenie reportazu dla
,milionow nietknietych przez literature”? W modelu odpowiedzi czytamy: Istotq poprawnej
odpowiedzi jest mysl, ze reportaz dociera do ludzi nieczytajacych literatury picknej. Tymczasem
niektorzy zdajacy odpowiadali wprost na pytanie o znaczenie, nie tlumaczac umieszczonej w
cudzystowie metafory (np. Dzieki niemu poznajq oni swiat.)

Warto takze przeanalizowac frakcje opuszczen. Jesli bowiem nasi uczniowie w wigkszosci nie
podejmuja nawet proby odpowiedzi na jakie$ pytanie, to zazwyczaj znaczy, ze znajduje sig tam jakis
termin, ktorego nie rozumieja lub aby odpowiedzie¢, trzeba posiada¢ umiejetnosci, ktorych jest im
brak. I tak ci, ktorzy opuscili zadanie 7. zazwyczaj nie wiedzieli, co to jest ,,aforyzm”, ci ktérzy
zostawili puste miejsce w zadaniu 8., nie rozpoznaja kompozycyjnych zaleznosci. Szczegdlny jednak
niepoko6j moze budzi¢ duza lis¢ opuszczen w zamknigtym zadaniu 9. - tu przeciez mozna byto podjac
probe wyboru, ktora nic nie kosztuje. Otdz wydaje sig, ze te opuszczenia wynikaja z nieuwagi,
zapomnienia (zadanie jest umieszczone w takim miejscu tekstu, ze pospieszny piszacy moze je
przeoczy¢).

Oczywiscie te¢ analiz¢ powinniSmy zrobi¢ w poszczegélnych klasach (a wyniki szkoty
potraktowac¢ jedynie jako kontekst). Dos¢ duze odchyle standardowe poszczegdlnych zadan wskazuje
bowiem, ze wyniki poszczegélnych zespotow, a takze uczniéw, wyraznie si¢ réznity, co potwierdza
takze tabela (ktorej przyktadu tu nie zamieszczamy, ale ktora jest tworzona przez program) obrazujaca
rozktad wynikéw w poszczegdlnych klasach (np. w klasie X kilkunastu uczniéw otrzymato 16,151 14
pkt., ale kilku 71 8, a jedna osoba nawet 4 pkt).

Co dalej? Teraz nalezaloby zaplanowadé ¢wiczenia ksztalcace umiejetnosci, ktorych mlodym
ludziom zabraklo (jako zadania klasowe lub domowe, indywidualng prace dla wskazanych uczniow).
Na przyktad mozna by z pokaznego zestawu dostepnych na rynku testéw CR wybraé kilka, a w
nich tylko pytania podobne do tych, z ktéorymi nasi uczniowie mieli trudnosci. Mozna samemu
sformulowaé¢ podobne zadania do innych tekstow, mozna tez wykorzysta¢ tworcza inwencje
uczniéw, kazac im tworzy¢ wypowiedzi z zastosowaniem réwnego typu poréwnan i nastgpnie
dokonywa¢ ich autoanalizy. Warto takze sprobowa¢ uczuli¢ uczniéw, aby uwazne odpowiadli na
pytania testowe (np. za brak odpowiedzi na pytania zamknigte przyznawac¢ punkty ujemne).

Teraz przejdzmy do analizy drugiej czesci pierwszego arkusza. Tu uczniowie mieli do wyboru
dwa tematy:

1. Carska Rosja i jej stolica. Na podstawie zataczonych fragmentéw Pana Tadeusza i Dziadow
cz. Il napisz, czym charakteryzowato si¢ zycie ludzi w Rosji poczatku XIX wieku.
2. Koncepcja ludzkiego losu w Chiopach Whadystawa Stanistawa Reymonta. Przedstaw

temat, analizujac wskazany fragment oraz wykorzystujac znajomo$¢ I tomu powiesci.

W analizowanej szkole temat pierwszy wybrato 2/3 ucznidow. Dlaczego? Dotyczyt on bowiem
dwu gtéwnych szkolnych lektur, analizowanych i w catosci, i bardzo wnikliwie — odpowiemy. Chlopi
natomiast to lektura zazwyczaj omawiana do$¢ pobieznie, na podstawie jedynie pierwszego tomu, no i
pewnie w zwiazku z tym wielu ucznidow w ogoéle do niej nie siggneto. Czyli wlasciwe wybor
uczniowski powinien nas ucieszy¢. I cieszyl... nim uwazniej nie przeanalizowalismy formuty tematu,
nie zaczeliSmy sprawdzac prac i stosowa¢ modelu. Ot6z formula tematu 1. nie zaklada odniesienia do
catosci utworéw. Temat zostat podobnie sformutowany, jak drugi z drugiego arkusza na poziomie
podstawowym zawartego w Informatorze od 2005 roku, jednak jesli problem ,,spotkania wrogéw”



mozna przedstawiaé w pewnym oderwaniu od calosci ,.Iliady” i ,,Pana Tadeusza”, to ,,obraz Rosji
poczatku XIX wieku” na podstawie przytoczonych fragmentéw jest powierzchowny, fragmentaryczny
i niepelny bez odniesienia si¢ do dziet, z ktorych zostalty one wyrwane (tu zwlaszcza Dziadow).
Wrazenie to przeradza si¢ w pewnos$¢, kiedy zaczynany stosowaé zaproponowany model rozwinigcia
tematu. Oto duzo punktow moze otrzymac uczen, ktory nie zna albo niewiele rozumie z wymowy
Dziadow, miejsca w nich takiego a nie innego (przerysowanego przeciez, jednostronnego) obrazu
Rosji carskiej, a jedynie do$¢ literalnie czyta podane fragmenty; ktory pisze, ze takie wlasnie — oparte
na strachu, donosicielstwie, dazeniu do zaszczytéw, snobizmie, stuzalczosci, bezprawiu — jest zycie w
carskiej Rosji, a nie — takim je opisatl Mickiewicz (w okreslonym zreszta celu). Ci, ktorzy pokusza si¢
na odniesienia do catego dramatu, do jego genezy, kontekstu historycznego, konwencji, a w wypadku
Pana Tadeusza kontekstu, wielopoziomowosci odbioru wypowiedzi Telimeny..., moga w najlepszym
wypadku otrzymaé¢ dodatkowo 4 punkty z puli SZCZEGOLNE WALORY (jesli jednak dostrzegli
takze pewne elementy stylistyki tekstow, np. porownania animalistyczne we fragmencie Ustepu i
wskazali ich funkcje nie bardzo begdzie czym ich nagrodzic).

Poza tym wszyscy, ktorzy stosowali ten model, nadmiernie poszatkowany na nieostre kategorie,
zbyt zamknigty, zgodza si¢ chyba ze mna, ze korzysta si¢ z niego bardzo trudno. Po zmudnym
wpisaniu punktéw do programu niewiele z tego wynika, poza wnioskiem, ze dany uczen potrafi badz
nie potrafi interpretowaé fragmenty tekstu literackiego. Duzo lepiej napisany (umiejetnie podzielony
na ogolne kategorie, uporzadkowany, otwarty na trafne uczniowskie interpretacje i przyktady) jest
model do tematu z Chiopow, a w zwiazku z tym tez duzo wigcej wiedzy o poziomie uczniowskiej
wiedzy 1 umiejetnosci daje tu analiza jego realizacji po przetworzeniu przez program. Jjednak w
zwiazku z dwoma réznymi koncepcjami tematu i modelu trudno jest zestawiaé realizacje przez
uczniow jednego i drugiego tematu. Pozostaje nam wigc analiza poziomu realizacji jgzykowo-
stylistycznej warstwy wypowiedzi i jej kompozycji. A swoja droga z rozrzewnieniem wspomniatam
zesztoroczna probna maturg z o wiele trafniej i rzetelniej przygotowanymi arkuszami...

e Material pomocny w analizowaniu wynikéw diagnoz (takze wytlumaczenie poje¢ zwiazanych z
pomiarem dydaktycznym) i tworzeniu planéw naprawczych mozna znalez¢é w wydanym przez DODNiP
we Wroctawiu 3. zeszycie Malych Form Metodycznych z serii ,,Ocenianie w zreformowanej szkole” —
Od analizy wynikow diagnoz do doskonalenia pracy szkoty. Problematyke te podejmuje takze 6. numer
Dolnoslgskich Sciezek w dziale Radze sobie z reformq (artykuty Po co staniny? i Od wynikéw diagnoz
do programu naprawczego).



